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素養導向的性別平等教育： 
師資培育課程案例

王儷靜

摘要

十二年國民基本教育定調核心素養為課程發展之主軸，「素養導向」教學是符

應此目標的課程與教學取向，培養學生「帶得走的能力」。素養導向的性別平等教

育如何可能？本文旨在闡述性別平等教育之素養導向課程與教學，以及師資培育課

程的實作案例，希望能引發更多討論，豐厚性別平等教育的論述與實踐。
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Abstract

The 12-year Basic Education Curriculum Guidelines set the tone of core competency 

as the main axis of curriculum development. The concept of core competency emphasizes 

that learning should not be limited to the knowledge taught in school, but consider real-

life scenarios and emphasize holistic development through action. Competency-driven 

instruction is the approach that complies with this version. 

Gender equity education is one of the issues that should be incorporated into the 

content of school courses. The purpose of gender equity education is to teach students to 

respect differences, thereby eradicating gender stereotypes, prejudice, and discrimination. 

It also aims to guide students to investigate related topics such as gender rights and 

benefits, to participate in social groups, to understand international trends, and to cultivate 

problem-solving competency. How is competency-driven gender equity education 

possible? This article aims to elaborate the competency-driven education for gender 

equity, followed by the discussion of the practice of teacher education program. The 

article also reflects on the politics of pedagogy in issue-focused education. 
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壹、性別平等教育教學現場

在我們系上，「性別平等教育」是師資培育的選修課程，第一堂課筆者總詢問

學生：

1997年實施《性侵害犯罪防治法》之後，學校每學年要實施4小時性侵害犯罪防治

教育課程，2004年《性別平等教育法》規定學校每學期要實施4小時性別平等教育

課程，如果學校認真地進行性別平等教育，中小學16年應該讓你／妳們有足夠的
性別識能、素養和知識。你／妳們學過的有哪些？在生活中如何使用？

現今大學生是跟著性別平等教育一起成長的，過去調查其對性別平等教育的認

知，他／她們在中小學最常聽到的是性騷擾防治、性別刻板印象的破除，以及家務
不均等分工的問題，有些學生亦知道職場的玻璃天花板現象、傳統性別特質的限

制，而知道彭婉如事件的學生不到六分之一，知道葉永鋕事件的也只有三分之一。

隨著時間遞進，110學年度入學的學生多為《性別平等教育法》通過的前一年出

生，經過2018年底公投1的洗禮， 聽過多元性別、有同志朋友的學生變多了，但了

解同志教育論爭的還是少數。「性別平等教育不是女生或同志到教育部外舉牌抗議

就長出來，而是用很多人的生命和尊嚴換來的」，筆者在黑板畫出一條時間軸，標

上幾個重要的年份（如圖1）2，從故事開始說起。

1  2018年底的10個公投中，兩個和性別平等教育有關：第11案主文：「你是否同意在國民教育
階段內（國中及國小），教育部及各級學校不應對學生實施性別平等教育法施行細則所定之

同志教育？」，以及第15案主文：「您是否同意，以『性別平等教育法』明定在國民教育各
階段內實施性別平等教育，且內容應涵蓋情感教育、性教育、同志教育等課程？」。公投第

11案獲得67.44%同意票，第15案獲得34.01%同意票。依據公投結果，教育部於2019年將《性
別平等教育法施行細則》第13條修正為：「本法第十七條第二項所定性別平等教育相關課
程，應涵蓋情感教育、性教育、認識及尊重不同性別、性別特徵、性別特質、性別認同、性

傾向教育，及性侵害、性騷擾、性霸凌防治教育等課程，以提升學生之性別平等意識。」

2  談及我國的性別平等教育發展，筆者會特別說明幾個年份：1988年婦女新知基金會發表教科
書檢視、1996年發生彭婉如事件、1997年實施《性侵害犯罪防治法》、2000年發生葉永鋕事
件、2004年通過實施《性別平等教育法》、2010年發布《性別平等教育政策白皮書》、2011
年性別平等教育反制運動開始規模擴大、2014年發布的《十二年國民基本教育課程綱要總
綱》刪除重大議題、2018年進行反對／支持同志教育的公投、2019年實施的108課綱將性別平
等教育實質內涵置於領綱附錄二。
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圖1　我國性別平等教育發展的重要年份

筆者認為，唯當學生被故事裡的「情感」感動，將自身經驗與這些情節產生連

結，性別平等教育的歷史才會釀出意義。如何從這些歷史與自身的經驗抽象化出性

別平等教育的原理原則，筆者稱之為「理」，是合理的思考，除了可培養我們判斷

似是而非訊息合理性的能力，也是協助我們思考：基本價值能否用偏好來決定它們

是否應存在於教育中的能力。植基於「情」和「理」，我們再討論「法」如何參與

現代社會的性別友善環境建構，如《性別平等教育法》、《性別工作平等法》等。

這門課從生活經驗出發，探討性別的社會與文化建構，運用女性主義觀點，

檢視日常生活中的性別關係並反省自身的性別經驗，期能協助學習者了解性別刻

板印象、偏見與歧視在個人社會常規、文化習俗、家庭生活、學校教育中的運作及

影響，發展個人的性別平等意識、培養尊重差異的態度、發展批判能力，進而表現

在行動上。兼顧經驗重訪、理論學習和行動可能性的課程設計邏輯，再現了十二年

國民基本教育（下稱十二年國教）的素養導向（competency-driven）教學精神。對

於筆者的提問：「《性別平等教育法》和《性別平等教育法施行細則》於2004年

就通過實施，為什麼過了14年會出現反同志教育的公投？」，從第一堂課的茫然

到期末能說出事件脈絡和論理，筆者希望學生不是“working the teacher”（Albright, 

2000），投教師所好地寫出、說出答案，而是發展座落在臺灣文化脈絡、覺察人權

和平等價值的理解。

教師站在一個有利的位置，改變學生對性別事務的觀點、偏見和刻板印象，在

師資培育課程中，素養導向的性別平等教育之樣貌為何？ 本文旨在闡述性別平等

教育之素養導向課程與教學，以及師資培育課程的實作案例，希望能引發更多討

論，豐厚性別平等教育的論述與實踐。

貳、素養導向之課程與教學

十二年國教定調核心素養為課程發展之主軸，「素養」是指一個人為適應現在
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生活及未來挑戰，所應具備的知識、能力與態度，學習應關注學習與生活的結合，

透過實踐力行而彰顯學習者的全人發展。「素養導向」教學是符應此目標的課程與

教學取向，依學生需求、學科特性、國際趨勢，在過程中轉化課程、整合教材，適

當結合情境學習、專題導向及生活實踐的教學，培養學生「帶得走的能力」（教

育部，2014，頁15）。林永豐（2018）彙整相關文獻後提出兩類素養：功能性知能

（functional literacy）／素養及共通性能力（transversal competency ）／素養，前者
指從真實情境脈絡中學習各種知能，也能將所學的知能應用至所遭遇的情境；後者

如溝通、問題解決、推理、創意、團隊合作等非特定學科、橫跨各學科的共通性能

力。綜上，面對現代與未來的生活，知識與思考、經驗與興趣、合作與創新、溝通

與表達、關注與自主學習、邏輯推理，這些素養的培養與發展是教育的基礎。

素養導向的性別平等教育如何可能？性別平等教育中的一些重要概念（如突破

性別角色刻板的限制、覺察社會文化中的性別偏見、尊重多元性別的展現樣態）和

重要主題（如性教育、情感教育、同志教育），教學者如何選擇適當的教材，引導

或呼應學生的興趣？以情感教育為例，檢視學校教育如何教導情感教育，不難發現

教材內容往往向某些意識形態靠攏、學習活動與學生的真實經驗有段落差、學習情

境難以啟發學生的思考與知識應用。在這種情境之下，學生如何發展出關注、投入

這個主題的學習意圖？Deway（1916/2006）的《民主與教育》帶給我們一些實作

的洞見。Deway指出，知識原是主動關注疑難而產生的結果，但後來陳述知識的論

點、意見卻被當作知識本身，知識的紀錄被當成了知識，因此，以二手的、別人的

知識為主的知識，容易變成僅僅是語言上的知識，如果語言傳遞的東西不能連結到

學生既有的經驗，這種知識就變成視聽覺上的刺激，沒有了意義。若要協助學生發

展情感教育的知能，就不能把套裝知識當作終極目標，而罔顧了興趣、主動觀察、

獲取資訊、發揮建設性的想像力等學習元素。

洞察事物的關係是運用智能的，而這個關係要透過經驗來領會。經驗是嘗試做

一件事而後感覺自己在經受這件事的後果，根據Deway的說法，從經驗中學習，乃

是我們在行為與行為帶來的好壞後果之間，做前後的連貫。行為是一種嘗試，是與

周遭世界進行的試驗，藉此發現其究竟；經受則是一種教誨，發現事物的因果關

聯。要培養情感表達、平等溝通與處理情感挫折的能力，經驗是重要的學習基礎，

透過對經驗的檢視和反省，我們學習描述和分析經驗、理解不同的經驗之間存在的

緊張關係，將重新整理的理解付諸實踐（王儷靜，2015）。筆者常想，沒有經歷過

性別歧視或性別壓迫的人，可以了解情感的權力關係嗎？從Deway的論點來說，凡
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超出可實際直接反應的範圍之外的事物，都需要以想像為媒介，而學校教育必須提

供實在的情境，讓學生在親身參與中領會教材的含意與其中引發的疑問，然後使用

符號的媒介來傳遞概念。沒有上述經驗的人要了解情感關係中的壓迫，在學校創造

一種情境讓學生實際操作壓迫的行為，不是可行的教育方式；教學者可做的，是使

用真實的故事和媒材，引發疑問，透過想像的運用，銜接以符號代表的知識，融入

原較窄的經驗範圍，使它變得寬廣而豐富。

要實踐十二年國教課綱精神，教師的準備度與專業是關鍵。2017年修正公布的

《師資培育法》要求教育部訂定教師專業素養指引與師資職前教育課程基準，《中

華民國教師專業素養指引─師資職前教育階段暨師資職前教育課程基準》3將教

師專業素養教育定義為：「教師勝任其教學工作，符應教育需求，在博雅知識基礎

上應具備任教學科專門知識、教育專業知能、實踐能力與專業態度。」（頁1）顯

見十二年國教的核心素養或教師專業素養，都強調知識、態度與能力。以數個案例

說明素養在師資培育的意涵，符碧真（2018）指出，從真實情境的「現象」學習各

種知能，將所學應用到各種情境，體會理論知識在解決問題上的用處，可提升「功

能性素養」，而師資生自主找尋有興趣的議題，親身經歷發現問題、解決問題的探

究過程，可培養高層次的「共通性能力」。欲培養教師專業素養指標強調的問題解

決與持續專業成長能力，素養導向的師資培育課程可作為實踐取徑。

性別平等教育和十二年國教強調的「素養導向」交會，可能帶來哪些洞察或新

的課程設計取徑？以下接續說明十二年國教性別平等教育議題的架構。

參、十二年國教性別平等教育議題的架構

臺灣性別平等教育的發展是回應歷史和社會變化而逐漸形成的，1997年《性侵

害犯罪防治法》讓性別平等教育進入教育體制成為學校教育的一環；1998年教育部

公布《國民中小學九年一貫課程總綱綱要》，將「兩性教育」列為重大議題，有

具體課程內涵，正式納入中小學課程中；2004年6月立法院通過並公布《性別平等

教育法》，為性別平等教育的落實提供法源依據。從課程政策開始而後進入學校課

程，性別平等教育的目的不是只在課程中多加入幾堂性別課程，而是培養學生的性

別平等意識、啟發多元文化理解與批判思考能力，覺察性別權力不平等，並肯認性

3  2018年訂定發布，最新版本為2021年修訂。
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別多樣性，悅納自己與他人的性別展現，進而能以具體行動消除各項歧視（國家教

育研究院，2020，頁30）。 

教育部2014年11月28日發布的《十二年國民基本教育課程綱要總綱》並列19項

議題，性別平等教育的重大議題地位和獨立課綱消失，在2019年公布的108課綱，

以領綱附錄二「議題適切融入領域課程綱要」及融入領綱學習重點（含學習內容與

學習表現）之方式存在。若教學工作者想融入性別平等的概念，附錄二有學習主

題和實質內涵；若課程發展者欲編選和議題有關的內容，則有「性別平等教育融入

○○領域學習重點」的示例作為參考。

十二年國教的性別平等教育列有九個學習主題：「生理性別、性傾向、性別

特質與性別認同多樣性的尊重」、「性別角色的突破與性別歧視的消除」、「身

體自主權的尊重與維護」、「性騷擾、性侵害與性霸凌的防治」、「語言、文字與

符號的性別意涵分析」、「科技、資訊與媒體的性別識讀」、「性別權益與公共參

與」、「性別權力關係與互動」，以及「性別與多元文化」，每個主題依學習階段

訂出實質內涵。親密關係是每個人都會遇到的課題，欲協助學生擴展對人權教育和

性別平等教育的理解─「把對方視為一個有尊嚴要平等相待的人，而不是自己的

物品，不能控制他、剝奪他、貶抑他」，解決「關係是協商而不是委屈，是溝通而

不是將就，是互動而不是討好」遇到的問題（共通性能力），「性別權力關係與

互動」的實質內涵提供課程發想的方向。國民小學有「性E10辨識性別刻板的情感

表達與人際互動」、「性E11培養性別間合宜表達情感的能力」；國民中學有「性

J11去除性別刻板與性別偏見的情感表達與溝通，具備與他人平等互動的能力」、

「性J12省思與他人的性別權力關係，促進平等與良好的互動」；而高級中學則有

「性U11分析情感關係中的性別權力議題，養成溝通協商與提升處理情感挫折的能

力」、「性U12反思各種互動中的性別權力關係」等實質內涵。

附錄二對於議題的界定以及議題教育的設計架構，為性別平等教育帶來一些啟

發。附錄二前言指出：

「議題」係基於社會發展需要、普遍受到關注，且期待學生應有所理解與行動的

一些課題，其攸關現代生活、人類發展與社會價值，具時代性與前瞻性，且常具

高度討論性與跨學門性質。

具時代性、社會價值、前瞻性、高度討論性、跨學門等特質的疑問（problem），
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設定了議題教育探究活動的調性。以這個疑問為基礎所形成的思考和行動網絡，鋪

設了培養學生社會關懷和問題解決能力的基底。附錄二接續的說明可歸納出議題教

育的四個特性：

一、學生經驗和生活化教材是課程發展的重要考量。

二、「問題覺知、知識理解、技能習得、實踐行動」是課程與教學的設計架

構。

三、議題以多元方式融入學習：可連結、延伸、統整與轉化領域的內容，或隨

機教學，或於作業和活動中呈現。

四、建立「討論、對話、批判與反思」的學習社群，增進學習品質。

以座落於情境的問題覺知為起始，連結學生經驗、納入不同的學習層次、顧

及教學工作的信念—設計—行動面向（Gale et al., 2017），透過議題教育的設計架

構，將性別平等教育的意義、內涵、法律轉換成教育活動，那麼，提升身心素質、

促進系統思考、深化識讀與溝通能力、善用科技、培養主動探究和社會參與的意願

等，是性別平等教育可延伸和連結的教育目的。融合素養導向、議題教育特性及性

別平等教育之十二年國教性別平等教育議題架構，如圖2所示。設計性別平等教育

課程時，議題特質協助我們留意與社會發展相關的性別主題；議題教育的特性提

供該性別主題的課程與教學設計架構，以及融入轉化的方式；而最外圈則為教師

的性別平等教育專業知能，包括《性別平等教育法》、《消除對婦女一切形式歧

視公約》（The Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination Against 

Women, CEDAW）、融入的取徑，以及性別平等教育的學習主題和實質內涵等，

教師的專業知能是實施素養導向性別平等教育的土壤。

真實且高度討論性的問題覺知、跨領域的知識應用、行動策略的發展是核心素

養與議題教育交疊的核心，以這些概念為基礎，以下接續介紹如何以Frayer Model

將其轉換為課程設計。

肆、Frayer Model—課程設計模版

欲進行素養導向議題教育的課程設計，Frayer Model提供一個有效的思考工

具（王儷靜，2022）。Frayer Model是D. A. Frayer和同事於1969年提出，用來協助

學生語言發展和概念學習的圖表組織，包括四個組成部分：定義、特徵、例子、
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非例子（non-examples），這個教學策略的結構與思考歷程能有效提升學生對於

字詞與概念的深層理解和分析思考（Frayer et al., 1969 ）。將組件內容稍做修改

（modified），納入議題教育強調的學生經驗、問題覺知、知識理解和學習活動，

我們可以借用其結構來發展素養導向議題教育的課程。稍微調整組件放置的內容，

兼顧情境、跨領域知識、問題解決的Frayer Model如圖3。

概念圖（學習重點、實質內涵） （生活）情境

學習目標（學習評量） 學習活動（問題解決）

問題覺知

圖3　素養導向課程設計的Frayer Model

性別平等教育

學習主題與實質內涵、融入取徑
性別平等教育法、CEDAW施行法

議題教育

學生經驗、目的
學習層次、教學工作架構

議題特質

時代性、社會價值
前瞻性、跨領域高
度討論性

圖2　十二年國教性別平等教育議題的架構
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這個Frayer Model的核心是課程的問題覺知，「（生活）情境」是發想源起。

「問題覺知」的問題具社會意義、高度討論性，以及跨領域的性質；這個疑問是

能引發學生興趣和思考的情境，引導他／她們組織與問題覺知相關、解決問題所需
的知識理解。舉例來說，網路科技改變了人們相處的方式，網路交友是現代人的共

同經驗，開創了機會也帶來挑戰，網路交友是學生真實身處的生活情境，有幾個重

要且跨領域的課題值得討論，諸如真實與虛擬情境的人際關係、社群媒體的隱私設

定、網路的資訊傳播方式、身體自主權與隱私權的探討等。Deway學說中廣為人知

的「做中學」，可協助我們思考情境的功能與意義：這個情境呈現的刺激是新的

（不確定或是有疑問的），但又與現實生活有充分的關係。Deway（1916/2006）

在《民主與教育》一書中指出，學習的情境必須能激發思考，教師的任務在於使情

境的疑問難度適中，要夠廣闊才能挑戰思考，但也要有所限制，不讓學生被疑難淹

沒；除了新事物必然引起的困惑之外，還應參雜著一些熟悉的部分幫忙提示，作為

連結。在這個幾乎人手一支手機的社會，使用網路交友的年齡層逐漸下降，教學者

可就網路資料、照片和實際狀況的差異比對來設計活動，或是以網路交友的LINE

對話劇場，帶領學生討論網路交友的優點、缺點和網路倫理議題，在貼近真實生活

的情境中，協助學生增進科技資訊的識讀能力，以及問題分析和解決能力。

「概念圖（學習重點、實質內涵）」是呈現概念間關係的圖形表徵，以「問題

覺知」為核心主題，再將圍繞此一核心主題的相關概念組織起來，包括事實性知

識、概念性知識和程序性知識，形成知識結構之語意網絡。領域的學習重點與議題

的實質內涵，提供了建構概念圖的主要來源。與「網路交友安全」連結的概念為社

群媒體、資訊傳播、身體自主權、人身安全等，每個概念可再擴展數個次概念，例

如，資訊傳播的次概念為演算法、傳播特性和科技產品設定，而社群媒體可延伸至

人際網路、社群媒體特性、數位使用、資訊倫理等概念。

「學習目標（學習評量）」指透過學習而發生的知識、態度、技能上的改變，

學習目標可由教師擬訂或是協同學生一起擬訂，學習評量則是評估學習目標的開展

與達成狀態、提供教學者和學習者回饋的方法。將概念圖轉化為學習目標，在進行

議題教育之際，同時也實施領域課程。要帶領學生探究網路交友的優點與風險，學

習目標可列「說明網路資訊的傳播方式」、「比較虛擬和實際人際網絡的相同和

差異」、「判斷交友網站上面資訊的可信度」、「 歸納網路交友的便利與潛藏危

機」，並依此設計學習活動。

顧及「議題」的特質，「學習活動（問題解決）」編排可從具有社會重要性的
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事物著手，滋養教育的社會責任。在認識社群媒體、了解網路交友的優點與風險、

分析網路交友會遇到的議題等學習活動之後，協助學生設計與製作「網路交友安

全」的懶人包，並進行校園宣傳，是問題解決及社會責任的實踐行動。

「教育議題專題」是一門適合實作素養導向議題教育的師資培育課程，以下接

續以這門課的設計和學生作品，說明師資生發展素養導向性別平等教育的可行性。

伍、「教育議題專題」與學生作品

「教育議題專題」是過去幾年師培課程的必選修學分4，我們系上由筆者擔任

授課教師。依《十二年國民基本教育課程綱要總綱》「實施要點」規定，課程設計

應適切融入性別平等、人權、環境、海洋、品德、生命、法治、科技、資訊、能

源、安全、防災、家庭教育、生涯規劃、多元文化、閱讀素養、戶外教育、國際教

育、原住民族教育等議題，這門課旨在介紹上述議題，重點放在自九年一貫延伸至

十二年國教的性別平等教育、人權教育、環境教育和海洋教育，除了議題的豐富

度，也關注教學的應用。我們從閱讀領綱附錄二開始，先認識議題的特性與議題教

育的架構，接著研讀和性別平等、人權、環境、海洋教育議題相關的法律與政策綱

領，以及相關事件。小組報告是這門課議題深探的重要平臺：各小組選擇一項議

題，提出問題覺知（形成報告主題），依據議題實質內涵和領域學習重點整理出概

念圖，蒐集和分析相關資料，接著在課堂上有系統地介紹主題、評析爭點，並說明

該主題2∼3節課的自編教案。自編教案以素養導向為設計取徑，採主題或融入領域

方式，引導學習者從生活情境察覺問題覺知，透過學習活動加深對相關議題的了

解，並體認公民參與的重要性，可執行性是教案設計的重要規準，以便師資生日後

到校實習可於彈性學習課程（統整性主題／專題／議題探究）實施。
這些年來，筆者聆聽了許多具有深厚社會關懷和知識啟發的報告，如「公投應

該綁大選嗎？」（人權）、「砍樹種電是綠電嗎？」（環境）、「網路隱匿性如何

助長性暴力的發生？」（性別）、「在巴拿馬運河會發生長賜號事件嗎？」（海

洋）等，針對每個報告主題，學生會提出疑問並討論問題／現象導向的課程設計。

4  2013年公布的「師資職前教育課程教育專業課程科目及學分對照表實施要點」，教育議題專
題為選修課程之必選修科目。2018年《中華民國教師專業素養指引─師資職前教育階段暨

師資職前教育課程基準》不見此規定，而是放在素養一「了解教育發展的理念與實務」和素

養三「規劃適切的課程、教學及多元評量」的參考科目。
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在這門兩學分的課程，筆者希望可以融合社會關懷、教育專業以及批判思考，帶領

修課師資生領略教育的社會責任。「網路隱匿性如何助長性暴力的發生？」小組報

告5結合性別平等教育與科技教育議題，本文以其為例，希望拋磚引玉引發更多素

養導向性別平等教育的發想。

2020年3月南韓爆發震驚世界的性剝削案件─在加密通訊軟體Telegram上的

「N號房事件」，加害者手段殘忍，其匿名性使得受害者求救無門，性暴力與網路

性犯罪的滲透力、擴散力，以及執法單位幾乎束手無策，更加深了人們的恐懼6。

透過此事件，引導學習者認識常見的兒少性剝削網路犯罪，提出可能的解決方法，

是這小組的報告動機。

N號房事件（情境）引發「網路隱匿性如何助長性暴力的發生？」問題，南韓

文化、事件發展，以及性別平等教育與人權教育的實質內涵提供了相關概念，形成

報告的概念圖（如圖4），黑體字是報告的主概念，斜體字是次概念，灰底字是未

放入此次報告中的相關概念。小組在報告時說明N號房事件、性犯罪類型、N號房

的網路性犯罪手法、網路分離效應、非政府組織的角色，以及N號房事件對南韓和

臺灣的國家政策之影響，鋪陳問題覺知的內容知識。

韓國父權
社會

國際類似
案例

事件前

事件後

政府
介入

相關政策
NGOs

性別權力
結構

網路性別
暴力

加害者
被害者

網路
匿名性

性犯罪

性剝削
性侵害

性騷擾

科技助長
性暴力？

猥褻

性虐待

圖4　「網路隱匿性如何助長性暴力的發生？」報告概念圖

5  該小組成員為何佳穎、徐兆楨、趙延蕙和賴預雲，資料經同意引用。
6  欲了解此事件，可閱讀추적단 불꽃（2021）。
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雖然科技領域從七年級開始實施，但因國小有科技教育議題，因此借用科技領

綱的學習重點，再與性別平等教育及人權教育的實質內涵整合轉化，小組發展出具

性別平等意涵的學習目標與活動。這份自編教案的核心素養與教學設計理念列於表

1，領綱學習重點、可融入議題之實質內涵及學習目標列於表2。

表1  

呼應核心素養之教學設計

總綱 領綱 呼應核心素養之教學設計

核心

素養

B2 科技資訊與
媒體素養

科-J-B2 
理解資訊與科技的基本原

理，具備媒體識讀的能

力，並能了解人與科技、

資訊、媒體的互動關係。

透過了解私密照外流事件、新聞議題，

覺察自己與身邊他人使用3C產品的習
慣、關注拍攝與上傳照片或影片的風

險，並留意如何避免私密照外流、知道

尋求幫助的管道。

表2 

學習重點、實質內涵及學習目標

領綱學習

重點

學習表現：

運a-IV-2
能了解資訊科技相關之法律、倫

理及社會議題，以保護自己與尊

重他人。
議題融入

性E5  認識性騷擾、性侵害、性
霸凌的概念及其求助管

道。

性J5  辨識性騷擾、性侵害與性
霸凌的樣態，運用資源解

決問題。

人E10  認識隱私權與日常生活的
關係。

人J8  了解人身自由權，並具有
自我保護的知能。

學習內容：

資H-IV-4
媒體與資訊科技相關社會議題。

學習目標

1. 認識網路便利與危險事件
 1-1 認識網路所帶來的便利與危害。
 1-2 認識常見的網路危險事件。
2. 尊重自己與他人的身體自主權
 2-1 了解自己與他人都有身體自主權。
 2-2 了解保護自己與身邊他人照片與影像的重要性。
3. 提出遇到網路危險時的問題解決方法
 3-1 能說出面對網路不適切要求，如何防範。
 3-2 能說出面對侵犯身體自主權事件時的求助管道。
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N號房事件可能不是我國國中小學生的親身經驗，但透過真實的故事和媒材，

我們可引導學習者關注此議題，提出關於網路性別暴力的疑問，找尋相關資源，擴

展應對行動的能力。與其一味地教導學習者「不要拍」，不如和他／她們討論基本
的網路安全知識、明白上網可能遇到的問題、需要留意的事項，就會更清楚該如何

保護自己。素養導向的性別平等教育課程不但可使學生從真實情境脈絡中學習各種

知能，也能同時培養覺察、溝通和問題解決等能力。

陸、小結

本文以「性別平等教育」和「教育議題專題」師資培育課程，說明素養導向性

別平等教育的可行性，師資生從中不但可培養功能性素養和共通性素養，亦可發展

性別平等教育專業知能。然而，具社會價值又具高度討論性的問題覺知，以及性別

平等教育對權力關係的思辨與反省，這樣的教學取徑難免讓修課學生困惑：「教師

可以有立場嗎？」，這是一個議題教育難以避免的問題，亦是重要的教學政治課

題。

所有的教育活動都具有政治性（Freire, 1970），而教學的選擇必然有個人和政

治的效果，不論是教學者順應主流的教育價值與教學方式，或是挑戰「教育不該談

社會爭議」意識形態，都採取了某種政治性的行動。許多社會議題都是複雜不易解

決的，但透過議題探索，學生得以分析可能的解決方法，檢視每一種解決方法的支

持與反對論點，預測何種最可能被實施，並且試驗一種可能的解決方法（Sunal & 

Hass, 2020）。在這個過程，「教師可以有立場嗎？」會轉移到「教師如何跟學生

討論立場？」，反身性思考可協助師資生解碼自己的社會位置及形塑其存在的各種

力量，發展出移動位置的潛力與改變的可能。

僅研究社會不公正的現象而不採取行動並無法改變什麼，正如只揭示壓迫事實

及其運作機制不必然會造成增能賦權的效果，Dyches與Boyd（2017）提出「社會

正義的教學與內容知識理論架構」（social justice pedagogical and content knowledge 

theoretical framework），可作為發展素養導向議題教育和性別平等教育的參考。社

會正義知識涵蓋論述（言語、行動）、理論（批判理論、知識論立場）、歷史（宰

制敘事、對抗敘事），以及主體（反省、社會責任）四個面向，此架構意圖改變師

資培育的典範，啟發師資生的社會文化覺知與社會責任。教師站在一個有利的位置
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改變學生對於性別事務的觀點、偏見和刻板印象，議題教育和性別平等教育都呼喚

我們採取行動以體現知識和信念，並促使社會改變。在師資培育階段，師資生除了

發展教什麼、如何教的效能感之外，若亦能培養教什麼、如何教背後的社會正義關

懷，將是實踐教育社會責任的基石。 
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